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I CAN FLY

Juxtaposition lararutbildare — Rlassldrarstuderande
Konstbaserade ldarprocesser som bildkonstdidaktisk
erfarenhet

Hannah Kaihovirta*
Abo Akademi, Helsingfors universitet

Abstrakt

Den hir artikeln beskriver och undersoker konstbaserade larprocesser. Artikeln bestar av tva
perspektiv som stdr i juxtaposition till varandra. Det ena perspektivet bestar av mina upplevelser
och erfarenheter som konstnér och lirarutbildare. Det andra perspektivet bestar av dokumenta-
tion av de ldrprocesser och upplevelser som ldrarstuderande artikulerat i en konstbaserad kurs
som jag hallit inom det pedagogiska vetenskapsomradet bildkonstens didaktik. Artikelns metodo-
logiska ansats dr transformativa larprocesser i lirande som deltagarkultur. Det hér betyder att de
studerande som deltar i kursen som beskrivs 4r medaktorer, medskapare och utvecklare av fors-
kningsprocessens resultat. Artikelns syfte ar att forsta hur konstbaserade larprocesser kan komma
till uttryck som lager pa lager av konstupplevelser som transformeras till konstdidaktisk medve-
tenhet hos ldrarstuderande. I sin helhet diskuteras om konstbaserade ldarprocesser kan uttryckas
och kommuniceras som konst som erfarenhet dé det dr en del av pedagogiskt utvecklingsarbete i
lararutbildning. Artikeln strivar till att syntetisera hur konst- och didaktisk medvetenhet i férling-
ningen skapar levande bildkonstdidaktik. Artikelns resultat forvintas bidra till forstdelse for hur
Kklassldrarstuderande uttrycker mojlig professionell ldrarkompetens i bildkonstens didaktik i form
av egenmakt och delaktighet i konstupplevelser och hur de beskriver konst som mdjlighet i ldrande.

Nyckelord: konstbaserade ldarprocesser; bildkonstens didaktik; juxtaposition; autoetnografi;
deltagande forskningspraktik

Abstract (EN)

This article describes and examines art-based learning processes. The article consists of two
perspectives that stand in juxtaposition to each other. One perspective consists of my experiences
as an artist and teacher educator together with class teacher students. The second perspective
consists of documentation of the learning processes and experiences that teacher students articu-
lated in an art-based course in visual art didactics. The article's methodological approach is trans-
formative learning in participatory processes. This means that the students who share the course
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are co-workers, co-creators and developers of the research results. The purpose of the article is to
understand how art-based learning processes can be expressed as layers of artistic experiences that
result in an art didactic awareness of teacher students. In its entirety, I discuss whether art-based
learning processes can be expressed as developmental work in teacher education and how teacher
students’ learning can be communicated as art as experience. The article aims to synthesize how
art and didactic awareness together creates vivid art education. The article's results are expected to
contribute to an understanding of how teacher students express possible professional teacher skills
in visual arts and how teacher students describe art as an opportunity for learning.

Key words: Arts-based learning processes; visual art education; juxtaposition; autoethnog-
raphy; participatory action research
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I konsten fungerar symboler som vaga syftningar, inte som direkta beteckningar av ndgot.’

Hur kan ett pastaende av det hér slaget om ett fenomen som inte foljer en pa forhand
given bage av systematik 6verhuvudtaget sammanforas med vetenskap? Det hér ér en
fraga som a ena sidan ger mdjlighet till 6verblick och sammanhang d& det kommer
till vad som hinder dd konst och vetenskap mots genom sina respektive villkor och
diskurser. A andra sidan skapas rum for att observera vad konst ar i forhallande till
andra kulturfilt. Konstens och vetenskapens karaktirer beskrivs traditionellt genom
konstens eller vetenskapens kvaliteter.

Da det kommer till konsten som praktik och vetenskapen som praktik 6éverlappar
konst och vetenskap varandra i sjdlva gérandet. Det hér blir ofta explicit synligt i
mitt praktiska arbete med ldrarstuderande, framforallt i konstnérliga och estetiska
larprocesser. Till exempel dr ett sirdrag som kan kidnnas igen genom konstens
och vetenskapens linser de studerandes ivriga intresse for och forméga att arbeta
1 processer som striacker sig utover det forvintade i en kurs. Jag handleder ofta i
kurserna genom att visa pa att konst och vetenskap utdéver systematik, kunskaps-
mal och resultatmél omfattar ett av bildningens starka men dppna mal - att vixa
som ménniska.

I den hiér artikeln artikulerar jag genom att kombinera text- och bilddokumenta-
tion hur och i vilka syften jag bygger upp konstnirlig och konstdidaktisk medveten-
het hos ldrarstuderande. I artikeln véxlar jag mellan olika positioner av vetenskaplig
systematik; jag provar min egen ldrarrdst, min konstnirsrést och min forskarrost i
relation till studeranderdster. Jag provar min rést mot vetenskapens rost, jag provar
visuella avtryck, hur de berikar rosten. Det dr en form av artikelns interna polyfona.
Jag tdnker att formen skapar resonans och klangbotten for att prévas, granskas och
utvecklas pa nytt och pa nytt. For att skapa artikeln har jag dokumenterat en goran-
deprocess, déir sjdlva gorandet ar flera tolkningar av erfarenheter.

Under forskningsprocessen med materialet har jag fatt syn pa och fatt mojlighet
att analysera och tolka monster i den didaktik jag anvinder mig av. Genom processen

'Forfatterens oversittelse av citat ”In the arts, symbols adumbrate; they do not denote.” (Barone
& Eisner, 2012, 5.2)
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har jag fatt en tydligare syn pa hur jag arbetar som konstnér, forskare och ldrare
och hur jag kan skapa dn mer artikulerat och nyanserat sétt att kommunicera med
studerande om konst, didaktik och ldrande.

Konst, bildning och grundutbildning

Fragan om det gir att sammanfora konst och vetenskap kan besvaras pd méanga
satt. Ett svar pa fragan ér att om konsten uppenbarar en ontologi som uttrycker det
vaga - sa uttrycker vetenskap - eller snarare forskning som vetenskaplig disciplin en
ontologi som dr uppbyggd kring medvetenheten om att sa exakt och systematiskt som
mojligt beskriva och undersoka ett fenomen. Ett annat svar pa fragan ir att ”direkta
beteckningar” av symboler, dd det kommer till att forstd symbolernas betydelse for
maénniskan, inte nédviandigtvis skapar mer fungerande forutséttningar for att skapa
mening dn “vaga syftningar” (Jf. Barone & Eisner, 2012). Méanniskan provar pa kidnda
och ovintade betydelser da de kommunicerar och anvinder olika symboler. Resone-
manget for aktivt tanken vidare och 6ppnar for flera fragor. En fraga som dyker upp
i sammanhanget dr: vad innebér det ”att skapa mening”?

Processen med att skapa mening tar sin bdrjan i ménniskans behov av att forsta.
Att skapa mening handlar i stort om att forséka greppa ett logiskt samband i det
ménniskan moter, tolka det utgdende frdn den erfarna referensram individen har,
kommunicera den med andra och skapa mening. Da det kommer till symboler (som
semiotiskt har ett mer specifikt betydelsebidrande filt 4n till exempel tecken) handlar
det om att ménniskan lart sig det sammanhang dir symboler har betydelse och men-
ing. I méten med konstens vaga syftningar s hinder nagot essentiellt. Symbolernas
sammanhang kan vara véntat eller helt ovintat. Ménniskor blir i mdtet med konst
uppmirksamma pa konstens sitt att hantera det som &r bekant. Konsten skapar
1 sig sjdlv en situation didr ménniskan reagerar, vicks till att kommunicera och ge
respons. I manga sammanhang leder behovet till viljan att tillsammans med andra
kommunicera, kidnna igen och bli uppmairksam pa nya sitt att forsta (Jf. Barone &
Eisner, 2012). Meningsskapande innebir i sammanhanget att lira sig nagot genom
att tolkningar av situationer, artefakter, fenomen héndelser stills i forhallande till ti-
digare erfarenheter och referenser. Lirandet kan utéver det kognitiva, kéinnas i hela
kroppen som en fordndring som omfattar processer av identitetsskapande, kédnslor
och omvérdering av kinda monster och resurser.

Den erfarenhet jag har som konstnir och forskare formas i stor utstrickning av
kulturfiltet utbildning. Darfor kan det i sammanhanget forstds som givet att vélja
utbildning som en moétesplats for konst och vetenskap. Det pedagogiska vetenskaps-
omradet erbjuder en kunskapssyn - system och strukturer — déir lirande stélls i
forhéllande till att undervisa. Spanningsféltet mellan att ldra och undervisa 6ppnar
fran konstens perspektiv intressanta mojligheter att ta tag i, eftersom konsten
artikulerar och synliggér, ofta med 6ppna mal, medan undervisning férverkligas med
tydliga mal.
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Jag kidnner igen mitt arbete i ett pragmatiskt forhallningssétt i den utstradckning
pragmatism forstds som en teori om mening och sanning i skapandeprocesser.
Utmaningen i1 mitt arbete ligger i att jag genom undervisningen tillsammans med
de studerande provar idéer, teorier och forforstaelse. Om nagot av det som provas
fungerar pa ett fruktbart sitt i en konstbaserad larsituation (som ér laddad med es-
tetiska kvaliteter) dr det av mindre betydelse om upplevelsen just da dr vetenskapligt
sann. Kvaliteten som kan visa sig dr ovidntad, en upplevelse som blir till erfarenhet i
processen, och kan leda till helt nya sétt att forstd kunskap. Just den hir processen éar
svar att artikulera.

Lirande som process har givetvis betydelse for hur jag ndrmar mig forskningsan-
sats, —tema, -material (data) och -metod. Jag har i arbetet som ldrarutbildare lart
mig mycket om hur konst, forskning och undervisning blir ndgot mer adn forvintat.
Inom ldrarutbildning kommunicerar lararstuderande inte endast den &mneskun-
skap de breddar och fordjupar under kurser. Under de kurser och foreldsningar
jag arbetar med undersdker deltagarna konstnérliga uttryck, for didaktiska samtal
om sina erfarenheter och larprocesser. Lararstuderande responderar ofta genom
att sdga att kurserna ar fulla av 1iv” och med stor tillit anvinder de och delar med
sig av sina livserfarenheter da de provar konstnérliga uttryck. De uttrycker bild-
ning i beméirkelsen att kdnna igen den som en formaga att skapa konstnérliga er-
farenheter och kommunicera dem med andra. De hér erfarenheterna skapar i mig
som konstnir, forskare och lararutbildare en form av kumulativ erfarenhet (Jf.
Leavy, 2015) som jag behdver artikulera och kommunicera. Konstnérliga uttryck
kan i viss utstrickning ocksa erbjuda mig redskap till att omforma mina erfaren-
heter av arbetet med lararstuderande till nya uttryck, till nya konstbaserade lar-
situationer, larmiljoer och larprocesser. Darutover behover jag den pedagogiska
vetenskapens forhallningssitt, sprak, system och dispositioner for reflektion. Det
héir for att artikulera ny kunskap, nya teorier och nya metoder for att forsta de
komplexa lager av kunskap som processerna genererar. Pedagogikens sprak ger
mig redskap att visa respekt for de larprocesser som studerande erfar. Forsknings-
etiskt strivar jag till att hela tiden vara medveten om att varje sitt jag viljer att
artikulera ny kunskap pa ocksa innehaller det jag inte artikulerar, observerar eller
reflekterar over.

En av de stora utmaningarna i att arbeta med konstbaserade larprocesser med
lararstuderande dr att pa ett kvalitativt sitt fora fram mojligheten att forsta hur konst-
baserade ldrprocesser kan tillféra mening i undervisning. Klassldrarstuderande stud-
erar pedagogik som huvuddmne och i deras studier ingar en mycket bred palett av
dmnesdidaktiska studier som ger dem goda redskap for att arbeta med grundut-
bildning och allménbildning. Min erfarenhet &r att ldrarstuderande behdver fa bade
erfarenhet, begrepp och praktik for att kunna artikulera sig som “agenter” for bild-
ning. Darfér maste framforallt lararutbildning handla om négot mer 4n att endast
socialiseras in i en bildningskultur och verksamhet. Klassldrarstuderande behdver
ha ett dubbelt perspektiv d& de genomgér sin utbildning. A ena sidan behover de fa
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redskap for pedagogisk metareflektion 6ver sin professionsutveckling. Samtidigt ska
de skapa sig ett metaperspektiv sa att de kan forhalla sig till andras ldrande och olika
discipliner.

I International Handbook of Teacher educarion (Loughran & Hamilton, 2016)
framkommer det att ldrare i sitt arbete allrzd hoppas pa att det finns ett bra och direkt
forhéallande mellan undervisning och lirande. Av ndgon anledning finns det en vana
att i ldrarutbildning forenkla det hir forhéllandet till en linedr process om hur ldrare
ska agera i klassrummet. En alltmer breddad och férdjupad forskning pa omradet
visar att forhallandet mellan att ldra sig undervisa, att forstd vad det innebér och hur
det forhaller sig till ldrande dr en komplex och méangfasetterad liarprocess (Loughran
& Hamilton, 2016).

Som lédrarutbildare arbetar jag med att prova teorier, metoder, erfarenheter och
strategier for att konsten ska ha betydelse for de lirarstuderande da det kommer
till att forstd undervisning och ldrande som bildning. Det hér 4r en utmaning da
konstféltet hela tiden fordndras och omfattar bade vaga syftningar, konkreta uttryck
och kommunikativa handlingar. Georgina Barton och Margaret Baguley (2017)
beskriver i en nyutgiven handbok om global konstundervisning hur det fortsdttnings-
vis dr problematiskt att konstundervisning inte sjilvklart virdesatts eller dr systema-
tiskt framfort i utbildningsfiltets institutionella policy- och verksamhetsdokument.
Det hir trots att konstens betydelse for larande, motivation och delaktighet &r vildo-
kumenterad och omfattar en bred forskarpraktik (Jf. Barton & Baguley, 2017). Under
2000-talet har problematiken blivit uppmérksammad pa flera sidtt. 2006 samman-
stillde Anne Bamford rapporten The Wow Factor. Samma ar publicerade UNESCO
Road Map to Arts Education. 2013 utkom OECD med rapporten Arts for Art’s Sake
(Winner, Goldstein, og Vincent-Lancrin, 2013). Rapporterna har givetvis betydelse
for hur konst, forskning och utbildning artikuleras och sammanlinkas for en hall-
bar praktik. I Finland har bildkonsten en solid plats inom allménbildande grundut-
bildning eftersom Bildkonst ar ett obligatoriskt &mne i grundskolan (till drskurs 7).
Amnet bildkonst ér 4ven en obligatorisk kurs i klassldrarnas studier i Finland. Amnet
ges betydelse 1 ett samhillsperspektiv, ett kulturperspektiv och ett individperspektiv.
Det hir synliggors tydligt i nationella policy- och verksamhetsdokument, sdsom ldro-
plan. I dokumenten finns inbdddat det som &r sjdlvklart och samtidigt utmanande
1 larande, undervisning, didaktik och framforallt konstdidaktik, ménniskans vilja att
forsta sin existens, att artikulera den i att det finns en mening med det jag gor och det
att jag finns, for mig som individ, i ett sammanhang i just den hér tiden.

Levande forskning- ett séitt att artikulera och utveckla kunskap

I den finlindska reviderade nationella ldroplansgrunden omfattar utbildningens
viardegrund (LP 2014/2016, s. 13) bland annat foljande:

Den grundliggande utbildningen bygger pa 6vertygelsen om att barndomen har ett
egenvirde.
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Den grundldggande utbildningen ska stddja elevernas utveckling till humana
méinniskor som strivar efter sanning, godhet, skonhet samt rittvisa och fred.
I denna utveckling dr motséttningar mellan strdvan och rddande verklighet ound-
vikliga. Bildning innebér bland annat att kunna hantera dessa motsittningar pa ett
etiskt och empatiskt sétt och vaga forsvara det goda.

Det hir valda avsnittet ur den reviderade ldroplansgrunden, det vill siga en del
av den allméinbildande grundskolans virdegrund, formade min planering av en
kurs i bildkonst for klassldrarstuderande hosten 2016. Artikeln &r ett resultat av
den process som kursen omfattade for mig som konstnidr och ldrarutbildare och
for de studerande som deltog i kursen. Da en reviderad ldroplan triader i kraft for
grundskola skapar fordndringen dven rum for reflektion av beprévad hallbar teori
och praktik i utbildning. Samtidigt skapas rum for att dndra péd invanda monster,
ohallbara strukturer och foraldrade forhallningssétt till undervisning och ldrande.
En reviderad ldroplan och de nya riktlinjer som grundskolan ska arbeta utgdende
fran och mot, fungerar utdver att visa pa riktlinje, ocksa inspirerande. Det avsnitt
jag citerar inspirerade mig som ldrarutbildare. Mer specifikt var det orden elevernas
utveckling tll humana mdnniskor som stravar efter sanning, godhet, skonhet samt rdtrvisa
och fred som jag blev inspirerad av. Det héir for att orden vickte ett gensvar i mig, det
fanns nagot jag kidnde igen som en bekant virdegrund i en samtid som forsoker ta
sig an alla de utmaningar som den erbjuder. Men en reviderad ldroplansgrund fun-
gerar inte endast inspirerande. I och med revidering finns dven en form av férvintan
pa forindring. Hur ett samhiélle och en tid beskriver kunskap dr beroende av flera
faktorer och fordndringar innefattar alltid mer komplexa monster dn vad som vid
forsta anblicken blir synligt. Da kunskap kopplas till ldrande och bildning blir det
uppenbart att forhallningssitt skapas och uppritthalls 1 en vixelverkan mellan olika
aktorer. Samtidigt féorhandlas olika forhéllningssétt och beskrivningar om och om
igen. Det 4r inte friga om cementerade strukturer utan grianserna for vad som ar
kunskap, bildning och ldrande stretchas hela tiden dér verklighet och rddande san-
ning provas om och om igen i vad vi kiinner igen som forestéllningar (fantasivérldar)
och verklighet. (Jf. Kuhn, 2012)

Den hir processen 6ppnar inom utbildning fér en form av kritisk pedagogik som
placerar utbildning i en politisk diskurs och ldrare som professionella som arbetar
med en reflektiv, kritisk praktik och aktivt tar ansvar 6ver att ifragasétta vad de under-
visar, hur de undervisar, vem de undervisar. Da det kommer till didaktisk medveten-
het dr det viktigt att ldrarstuderande far mojlighet att undersdka de stérre mal de
undervisar for. Henry A. Giroux beskriver i boken On Critical Pedagogy (2011) hur
central plats pedagogik har, inte endast i skolan utan i samhillet. Giroux pekar pa
att pedagogik i stor utstrdckning dr en form av politiskt agerande, da pedagogiskt
handlande inte sker i ett vakum utan alltid med en eller flera riktningar i samhél-
let. Laroplansdokument ér i sig sjédlva politiska dokument som avspeglar samhaillets
radande ramar, strukturer och viarderingar. Pedagogik dr, dd det 4r sammankopplat
med skola och sambhille politiskt dven for att det handlar om hur enskilda individer
tillsammans lever, skapar och agerar méinsklighet. Ocksa hér blir det uppenbart att
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det dr centralt att som ldrarutbildare arbeta med bildning inte endast som en fraga
om att socialisera ldrarstuderande in i en praktik utan dven att arbeta med olika
former av redskap for hur ldrare ska fungera som kritiska agenter. Att i sina studier
fa utforska och prova larmiljoer dir elever far verktyg for att tro péa framtiden och
deras vilja och medvetenhet om att arbeta for jamlikhet, rittvisa och frihet pa ett
medvetet och ansvarsfullt sitt dr ett sitt att skapa intensitet men och meningsfullhet
i lararstudier.

I artikeln beskriver jag hur bildkonstens didaktik fungerar som en arena och
en begreppsvirld for att medvetandegora studerande om sin kritiska och kreativa
kompetens som blivande pedagoger. I mitt didaktiska handlande som ldrarutbil-
dare anvinder jag bildkonsten for att undersdka de olika vigar som ldrsituationer
kan ta dd man arbetar med ett fenomen. Jag soker att observera och artikulera hur
larsituationen i sig sjilv kan ta sig former av modaliteter dir sociala, politiska eller
kulturella reproduktioner, ny- och omproduktioner sker. Genom att systematisera
dokumentation av arbetets olika faser undersdker jag vilka moénster som i konst-
baserade larprocesser blir till didaktisk medvetenhet, hos mig och ldrarstuderande.
Utgangspunkten ir att konsten erbjuder de resurser jag behover for att generera
larande, kommunicera det och skapa delaktighet. I de hir processerna striavar jag
efter att observera de element som kan erbjuda redskap for att vaga och vilja bild-
konsten som potential for didaktisk medvetenhet hos klassldrarstuderande. Sam-
tidigt stridvar jag efter att artikulera de element av hopp, lekfullhet och delaktighet
som kommer till uttryck i konstbaserade ldrprocesser. Jag soker ddrmed visa pa att
pedagogiskt handlande dr en praktik av frihet, jag vill visa pa hur erfarenheter och
kunskap om konstnirliga larprocesser ger lararstuderande mojlighet att skapa un-
dervisning pé ett annat sétt 4n jag som ldrarutbildare eller de som ldrarstuderande
tar for givet.

Jag arbetar med att skapa ett ramverk for att ldrarstuderande ska forsta bildkonst
bade som en teoretisk resurs och som en produktiv praktik for ldrande och som ett
sétt att artikulera mening. Jag strivar efter att stretcha forstaelsen av vad bildkonst ér,
vad bildkonstundervisning dr och vad ldrande dr da det kommer till bildkonst i1 skolan.

I Jjuset av ovanstdende beskrivning utmanas forestéllningen om att fordndring ar
nagot som vi maste leva med. Istéllet vill jag visa pa den potential som bildkonst har i
ett pedagogiskt sammanhang. Att lararstuderande inte bara ska konsumera kunskap
for att bli ldrare utan att de 4r medvetna om att de har férmégan att 6verfora den in-
formation och de erfarenheter de far till kunskap som 4r nagot utéver det forvintade
1 sammanhanget.

Projektbeskrivning

Hosten 2016 genomfdrde jag kursen Bildkonst som ldrmilio (5sp) for ldrar-
studerande vid lirarutbildningen Abo Akademi i Vasa, Finland. I kursen deltog 28
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lararstuderande (varav 5 internationella studerande tog del via ISEP internationella
utbytesprogram for liararstuderande). Kursens undervisningssprak var svenska och
engelska. De studerande har gett sitt medgivande till att anvinda materialet (texter
och bilder) i artikeln.

Kursdeltagarna informerades vid inledningen av kursen att det var en helt ny kurs
dven for mig som ldrarutbildare. P4 grund av inbesparingar och omstruktureringar
vid universitetet hade hela kursstrukturer lagts om. Jag informerade deltagarna om att
kursens grundkaraktér skulle vara experimentell 1 sitt uppldgg och att kursen skulle
fungera som en pilot for framtida planering av kursen. Kursuppldgget var uppbyggt
kring foreldsningar, konstverkstdder, konstdidaktiska verkstdder och konstdidaktiska
processer vid tva grundskolor som de studerande skulle fa vara med om tillsammans
med skolornas ldrare och elever.

I den hiér artikeln beskrivs den del av kursen som gick under titeln I CAN FLY.
Min plan med den del jag beskriver var att skapa ett rum for transformativt ldrande
for de studerande. Jag designade didaktiken for kurstillfdllet s att min forvintan
som ldrare var att skapa ldrsituationer som fordndrade de studerandes jagbilder om
lararidentitet, samtidigt ville jag skapa en situation didr de kunde synliggéra sina
jagbilder som mojliga transformerare av larsituationen.

Kurshelheten bestod av flera sekvenser av konstbaserade processer dir temat
bearbetades av de studerande. I artikeln artikuleras sekvenserna sa att jag artikulerar
tva perspektiv - ett perspektiv som positioneras av delar av min autoetnografiska
dokumentation som konstnir och ldrarutbildare. Det andra perspektivet dr multi-
modalt sammanstéllt av text- och bilddelar av kursdeltagarnas dokumentation av
kursen. Syftet dr att analysera och tolka de tva perspektiven i juxtaposition och pa si
sitt kunna artikulera kunskap som annars blivit oartikulerad.

Tva perspektiv — systematisering av konstbaserade larprocesser

Hir foljer en form av juxtapositionering av mina autoetnografiska beréttelser
och de studerandes beskrivningar och tolkningar under kursen. Det ar av vikt att
forsta att det genomgaende dr en fraga om process dér alla dr delaktiga och for in
forstaelse for vixlingen mellan konstbaserade ldarprocesser och bildkonstdidaktisk
medvetenhet.

Autoetnografi text 1

Det dr 1 borjan av juli 2016 och jag besoker ett fotogalleri 1 Helsingfors. Fag dr 1 hu-
vudsak ntresserad av att se galleriets huvudutstallning. Pa vdg ut fran utstillningen ser
jag nagot som fangar min uppmdrksamhet 1 ett av sidorummen. Det dr egentligen en rad
med inramade fotografier som vid forsta anblicken dr i det ndrmaste intetsdgande. Fag
konstaterar art jag nufortiden ofta slar pa min konstpedagogiska radar da jag besoker
konstutstallmingar. Fotografierna dr uppbyggda som montage av bilder som jag tolkar
som skdrmdumpar, nedladdade bilder och fotografier (eftersom bilderna i dvre kanten

93



H. Kaihovirta

har kvar sin balk med information). Bakgrunderna 1 fotografierna ger intryck av att
vara skdarmbilder (deskrop background). Fust i den stunden oOverskols jag av hdrlig
skaparlust. Fag kdnner hur den kdnsla av otillrdcklighet som jag erfarit da det kommer
tll digitalisering av bildkonstundervisning viker undan. Jag ser pa ndagot sdtt en losning
Just 1 de har konstverken. I sammanhanget maste man forsta att utbildningen 1 Finland
under de senaste fem aren artikulerar ett “digi-skurt” som mdlsdttning for urveckling
av undervisming. Det hdr” digi-skuttet” dr inspirerande, men har varit absolut omaojligt
att genomfora som ett skutt pa grund av begransade resurser 1 utbildning bade vad det
kommer till kunskapsresurser, ekonomiska resurser och personresurser. Skuttet har for det
mesta kommit till uttryck som ett hopp ut 1 det okdnda, eller kanske mer specifikt som
ett frite fall dar det har varit svart att komma pa hur skapa kvalitativr innehadll med sa
begrdansade resurser.

Under beséker vid konstutstillningen uppkom en bildkonstdidaktisk idé. Fotogra-
fierna var uppbyggda sa att det som vi digitalt kan tolka som nagotr halvfdirdigt, 1
process (da det kommer till bildproduktrion) anvdndes som en estetisk kvalitet. Vidare
fanns det en lekfullhet 1 hur bilder som ligger pa varandra i lager pa en skdarm erbjuder
en form av estetik ddr framfor och bakom utnyttjas. Samuidige dr det fullt mojlige ate
ldsa bilderna enligt traditionell lisning av bilder ddr perspektiv, rum, komposition och
symboler tillsammans skapar helheten. Det hela visade sig som en mdjlig konstdidaktisk
lek med ett fenomen som for de flesta dr en vardaglig aktivitet, att ta skarmdumpari
ett digitalt bildflode (hdr smog sig dven en etisk aspekt av bildanvindning in som
tankestruktur).

Autoetnografi text 2

Inspirerad av konstutstillningen genomfor jag en transfer av idé, en slags nomadisk for-
flyttning av en erfarenhet som jag for over i ett nytt sammanhang. Jag tinker mig att jag
ror mig 1 ett rhizom ddr jag pendlar mellan konstupplevelse och art skapa meningsfull
konstpedagogiskt innehall for lararstuderande 1 kursen. Jag stretchar konsten som larmiljo
1 min verklighet till att omfatta klassldrarstuderande. Fag har skapatr en konstpedagogisk
utmaning for de studerande. Jag artikulerar urmaningen som digitala triptyker och jag ger
de studerande ett fenomen att undersoka. Fag kallar feomenet ”I CAN FLY ™. De studerande
ska arbeta i grupp samt skapa en “didaktisk plan” for hur uppgiften kan goras med elever
1 drskurs 1-6. De studerande informeras om att de under kursen ska préva pa att gora upp-
giften tillsammans med elever.

Perspektiv studerandedokumentation 1

Hair under ett urval av digitala triptyker som de studerande skapade kring fenome-
net I Can FLY. I anslutning till bilderna beskrivning av de studerandes intentioner i
processen.
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Bilde 1. Free motion.

Vi ville skapa kdnslan av att kunna flyga, kdnslan av frihet da man hoppar ett alldeles
for langt hopp, da gungan ndstan gungar lite for hogt eller da man kdnner i hela kroppen en
slags kdnsla av att kunna Wfta, flyga trots att man inte gor det.

oJj(e a[=] (=l)(s)[=]@

Bilde 2. 1 have a dream.
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Vi tolkade kanske uppgiften lite val brett, men vi hade sa@ manga associationer. Vi ville
visa pa globalt ansvar, utrotmingshotade djur och det blev en slags fantasi kring att flyga 1
en varmluftsballong dver vdirlden.

Bilde 3. The Flight.

Av nagon anledning blev vi upptagna av bla farg, himmel, hav och bilder som beskriver
flygande. Vi ville pa nagor sdtr skapa en helhet som visar pa den kraft som formdgan att
flyga har. Nagot med luft, vind, fart.
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Bilde 4. Utopia.
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Vi ville skapa nagot om att tanken kan flyga, skapa gemenskap. Vi tdnkte oss ndstan en

nformationsplanch, nagot som vi vill berdrta art ska bli verklighet. Att vi kan skapa den
verkligheten.

Bilde 5. Flying unities.

Vi lekte med perspektiv, farger och komposition samtidigt som vi ville berdtta om olika
sdrt art forsta flygande. Vi tycker verkligt mycket om hur vi fick thop en helhet som bérjar
med ett 1wrigt flaxande, sedan kanns i kroppen och som sedan skapar en lingtan om att
flyga 1vag.
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Bilde 6. Flyg & struktur.
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Vi gick verkligen igang pa att anvinda idén om att se allt som ligger pa ens arbetsbord
(deskrop) som visuell kommunikarion. Fastdn man ser sitt skrivbord flera ganger om dagen,
sa tolkar man sdllan det som en visuell helhetr. Man ser det liksom bara som en arbetsyra. Vi
berdttar ocksa nagot om kvinnor, mdn och att fa vara fri i sin identitet.

Perspektiv autoetnografi text 3

Fag dr imponerad av de artefakter och beskrivningar som de studerande delar med sig. Fag
kdnner dem inte dn, kursen tar sin ansats 1 det de skapat och de dar sjilva mycket glada over
hur intressanta och olika tolkningar de gjort. De uttalar upprepade ganger hur inspirerande
det dr att en till synes enkel ingang tll konstndrlig process kan éppna sa manga spar da man
skapar tillsammans. Fag blir ocksa vdldigt inspirerad och ser fram emot foljande arbetspass.

Perspektiv autoetnografi text 4

Vid foljande arbetspass har jag planerat att de studerande ska ldra sig grunderna 1 maleri.
Samudigt vill jag visa dem maojligheten att sjdlv skapa “ldromedel” en iscensdttning for att
arbeta med ett tema som dr hogaktuellt da det kommer till bilder i var samtid. Det handlar
om att bli medveten om vad selfies dr, vad fenomenet kan anvandas till och hur man kan
arbeta med jagbild, att forografera sig sjalv och andra och respekten kring hur de hdr bil-
derna delas med varandra.

Bilde 7. Studerande skapar vingparet fjéril - drake som bakgrund for selfie.
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Perspektiv studerandedokumentation 2

De studerande arbetar med art skapa vingar som ska bli bakgrunder for den uppgift de
kommer art gora tillsammans med elever. De studerande har nu forberett tvd uppgifter som
de ska prova tillsammans med elever. Den ena uppgiften dr Digital triptyk”. Den andra

uppgiften dr ”Fagbilder och dubilder”.

o

Bilde 9. Studerande skapar vingpar, undersdker maleriets mojligheter.
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Bilde 10. Studerande testar hur arbeta med ”jagbild-du-bild”

Perspektiv autoetnografi text 4

Foljande moment 1 de studerande konstbaserade ldrprocess dr ait de genomfor de bada
konstdidaktiska helheterna de skapat tllsammans med elever som gar i arskurs 4. Klassen
de provar sina konstdidaktiska planer 1 bestar av 20 elever och bade jag som deras utbil-
dare och elevernas ldrare deltar 1 ldrsituationen. Tillfdller dr inte utformar utgdende fran de
modeller som anvdnds inom kursen for lararpraktik utan utformas som en studie 1 bildkonst-
didaktisk erfarenhet tillsammans med elever.

Perspektiv autoetnografi text 5

Efter helheten med arbetet kring temat I CAN FLY ddr jag provade hur jag kan erbjuda
klassldrarstuderande mojlighet att forsta de maojligheter som konstbaserade ldrprocesser har
for att skapa konstdidaktisk medvetenhet och kompetens skapade de studerande tillsammans
en konstutstdllning over sin produktion. I samband med utstdllningen diskuterade de sina
erfarenheter samt bjod medstuderande atr ta del av utstillningen. Ldarprocessen avslutades
med reflektionstexter om ldrande och mojliga utvecklingstankar.

Perspektiv studerandedokumentation 3

I samband med utstillningens upphéngning skapar studerande dven en haschtag for
instagram. De édr engagerade och visar att de vill fora hela processen till slut med en
konstnarlig medvetenhet. De studerande artikulerar hur fascinerande det ir att se
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N
Bilde 12. Upphingning av verk.

deras alster i olika sammanhang och hur betydelserna stretchar och fordndras, férd-
jupas, blir mer omfattande och till och med ibland férsvinner beroende pa samman-
hanget. Det hir har de inte varit medvetna om tidigare, ”eftersom vi inte sett vara
alster som vi skapat i flera olika sammanhang utan endast pa en klassrumsvigg”
konstaterar en av kursdeltagarna. De uttalar dn en gang sin féorundran 6éver hur man
med enkla medel kan skapa konst som kinns meningsfullt och virdeladdat for dem.
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Urval av reflektioner 6ver konstbaserad ldarprocess och didaktisk

medvetenhet (studerande)

Studerande 1

Observing and learning how to analyze other visual art pieces is a significant part of art
education. Visual art is much more than drawing and painting, but the ability to think out-
side the box and find uniqueness in abstract ideas or images. When each Individuality in a
creative learning team would be one, it would make a new art more than one would make it
alone. When I made a montage according to the theme with a small group, kids had a great
idea that I never thought and make it turn into a wonderful piece.

Studerande 2

En didaktisk modell som man ldtt kunde tillimpa 1 bildkonst dmnet dr den didaktiska trian-
geln ddr elever och ldrare jobbar tllsammans med dmnet som da 1 detta fall dr bildkonsten.
Har jobbar alla tillsammans och man far utvecklas som individ i sin egen takt. Man tar
hdnsyn till varandra och alla jobbar mot samma mal. Ldrare ska lata eleverna fa anvanda
sig av sin fantasi och lata eleverna vara de konstndrer som de dr.

Studerande 3

Dokumentationen dr viktig bade for eleverna, ldrarna och elevernas fordldrar. Sedan har
Jag ocksa ldrt mig hur viktigt det dr art stilla fragor i klassrummet. Fragor som for eleverna i
rdtt riktming och skapar tankar och funderingar i deras egna huvuden. At ullsammans med
enskilda elever och hela gruppen standigt kommunicera konst och ha en dppen miljé dar alla
tankar och fragor dr okej. Under formiddagen 1 skolan ldrde jag mig hur det ocksa dr viktigt
art vi som ldrare kan vara med-konstndrer och skapa tllsammans med eleverna - visa att
vl ocksd tycker det dr roligt. En annan sak wvar att det dr viknigt att ldta eleverna sjilva
fa planera och verkstdlla och inte alltid fa en fardig inramad uppgift atr folja. Eleverna dr
sa fulla med fantasi och fantastiska ideer - anvind dem! Sen var det ocksa givande att fa
arbeta tillsammans med eleverna 1 mindre grupper. Da hade man tid art diskutera med dem
och ge dem personlig feedback under processens gang.

Studerande 4

Det dr sdllan man far majlighet art ha en ldrare per elev. I mun grupp var vi tvd studeranden
och tva elever. Jag ldrde mig hur man stoder och hjdlper 1 smagrupp. Det var skont att
kunna ldgga sa mycket fokus pa eleverna. Jag ldrde mig hur man kan uppmuntra eleverna
och fa dem att tdnka och reflektera dver arbetsprocessen. Det var kul att fa skapa vingar. Jag
tror att det skulle vara lyckar att eleverna ocksa skulle fa skapa vingar. Genom att skapa
vingar funderar de pa struktur osv. 1 vingar.

Studerande 5

Som ldrare dr det ldrt art man endast fokuserar pa fostran och ldrande. Ndr jag undervi-
sat 1 bildkonst har jag sjilv haft svart att ta en mer “konstndrlig” roll. Jag dr sa van vid
att 1 andra dmnen ge eleverna klara instruktioner och lira eleverna hur man ska gora.
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1 bildkonst madste man som ldrare ta en annorlunda roll. Det dr inte ldraren som ska ge
eleverna kunskap, konsten ska ge eleverna kunskap och insikt. I ldroplan 2016 star det att
undervisningen 1 bildkonst ska handleda eleverna att utforska och uttrycka genom konst.
Genom konsten urvecklas elevernas formdga att tinka kritiskt, pdverka och forsta.

Studerande 6

Som ldrare vill jag undvika art nlldta vissa saker och undvika andra. Utrymme for unika
uttryck. Lita pa elevernas egen utforskande takt. Viktiga kom thag dr ga-hand koordina-
tion, observationsformaga, uttrycka fantasi, kunna tala om visuella saker, long term work,
ansvar for sitt eget arbete och sin egen fantasi, ta hand om sig sjilv, sin omgivning, varandra.
Kombinera ndigare ovdntade saker, bra flow, bra kansla. Undvik negativitet och kombinera
kreativitet, behov och motivation.

Reflektion

Informerad av Deweys syn pa vetenskap, formagan att préva och undersoka ett feno-
men pa ett vetenskapligt sétt (Jf. Dewey, 1999) har jag inspirerad av en hermeneutisk
tradition, att gd in med en forfoérstaelse kring ett fenomen, och sedan undersdka
det genom att se de monster som kan vara mdjliga att se sig strickas utover min
forstaelsehorisont, sokt artikulera och forstd konstbaserade larprocesser som lirar-
studerandes forstielse konstdidaktiska mojligheter. Jag har sokt att anvinda ldrarens,
konstnéirens och forskarens blick for att finga upp de kvaliteter som kommer fram i
processen. Jag har haft som utgangspunkt att det dr sjdlva erfarandet av hela proces-
sen som genererar kunskap dé den speglas mot didaktiska forvdntningar (till exempel
ldroplan och tanken om bildning) i arbetet. Jag upptéicker att en central del i det hela
dr anvindbarheten av det som genereras i arbetet. Den erfarenheten star givetvis som
en betydelsefull insikt av de moénster som framkommer och kan gestaltas vidare till
nya erfarenheter av att handla, av att tinka och forhalla sig som ldrare och utbildare.
Att autoetnografiskt folja det utvecklingsarbete och de intentioner jag har i skapandet
av konstbaserade larprocesser formas hela tiden av att jag ser, analyserar och tolkar
jag formar se och att jag inte ser, analyserar och tolkar annat. Vixelverkan mellan de
olika rollerna leder till att syftet med att vara konstnér, syftet med att vara forskare
och syftet med att vara forskare och konstnirer sammanslagna i en systematisk process
leder till ny insikt genom longitudinella processer.

For att kdinna igen de monster som stiger fram i det material och data som tar form
lanar jag en struktur fran PAR-metoden (Participatory Action Research) (Fisher-
Yoshida, 2009). Det hir dr en form av metoden. Metoden anvénds for att synliggdra
processer i deltagarkultur och for att synliggéra den kraft deltagarna i en larprocess
sjalva har for att fordndra sin kunskapsram och samtidigt sjdlva artikulera fordndrin-
gen. Modellen bestir av fem nivéer:

1. Starta med deltagarerfarenheter.
2. Skapa och soka monster.
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3. Lagga till ny mening, information och nytt innehall.
4. Praktisera férmagor, testa och agera.
5. Préva i ny praktik.

Liser man av den process som genomforts i kursdelen I CAN FLY kan de fem
nivderna kinnas igen i kursdelens ansats, forvintan och ingdng i arbetet. Det som
utmanar hur synliggéra deltagarerfarenhet dr att jag ger en konstnérlig impuls, en
utmaning till de studerande att arbeta med for att fa syn pa sina erfarenheter. Den
artikuleras i en visuell uppgift, genom bilder och metareflektioner i text. De moénster
som skapas ir igenkdnnbara da de styrs av en konstdidaktisk intention fran mig och
en konstdidaktisk instédllning och forvéintning fran studerande. Deltagarkulturen ér
formad av att de studerande ar inforstddda i arbetsséttet. Materialet visar pa att det
finns en friktion mellan det 6nskade bildningsperspektivet - det 6ppna malet och ett
mer specifikt mal om professionsutveckling i kursen. For att motverka, eller kanske
inspireras av friktionen laborerar jag som lirare med begreppet I CAN FLY, ber de
studerande leka och prova begreppet ur olika perspektiv. Det hér for att utmana till
att tdnka konstdidaktiskt pa sa manga sitt som mdjligt. De studerande praktiserar
och provar. De forbereder sig for hur arbeta tillsammans med elever. De skapar kon-
stdidaktiskt material och omarbetar efter egna tankemonster och maélséttningar. De
patalar och reflekterar under kursen att de girna skulle fora 6ver en del av det de for-
bereder till direkt arbete med elever. De provar sina erfarenheter och omformar dem
till arbete med elever. De arbetar fram en utstillning kring temat. De &r deltagare
i en process som inte endast handlar om att utveckla konstdidaktisk medvetenhet.
Det handlar 1 lika stor utstrdckning om att préva och transformera det som sker
under kursen. Det handlar om att de 4r kunskapande, kritiska och kreativa. Sa blir de
agenter for konstdidaktik i sitt framtida lararskap.

Sammanfattning

Artikelns syfte dr att forsta hur konstbaserade ldrprocesser kan komma till uttryck
som lager pa lager av konstupplevelser i en konstdidaktisk process. Juxtapositionerin-
gen av mina intensioner som ldrarutbildare, hur jag bygger upp konstnérliga forestéll-
ningsvérldar, for de studerande visar péa flera insikter om de moénster som man kan se
1 min undervisning. Jag ser att jag har hdga krav pa konstnérlig kvalitet, da det hand-
lar om materialkdnnedom, kénslighet for firg, komposition och visuellt beridttande.
Jag arbetar mycket for att studerande ska ”leka pa allvar”, ga pa djupet med vad de
skapar. Jag visar respekt for de virldar de skapar, deras visuella uttryck och de visuella
berittelser de skapar. Det dr tydligt att jag dr influerad av att lirsituationerna ir en
form av ”’situerade konstupplevelser” for de studerande. Samtidigt visar jag hela tiden
pa pedagogiska fragor, jag arbetar med dmneskunskap och konstdidaktisk medveten-
het. Jag stretchar pa situationen sa att deltagarna kan artikulera den konstnirliga
upplevelsen som en mojlig didaktisk medvetenhet. Jag kan se att jag forsoker ge de
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studerande mojlighet att ’fa en intensiv konstbaserad upplevelse” som jag forvintar
mig att de ska klara av att féra 6ver 1 en didaktisk medvetenhet. Tidsspannet ér kort
och jag sétter ribban hogt. Jag litar pa att de studerande nomadiskt kan féra in den
kunskap de erdvrar i sin helhet i ldrarutbildningen i bildkonstundervisningen. Jag litar
pa att de har kunskap om hur 6verfora och transformera kunskapen med hénvisning
till andra didaktiska kurser de har. Samtidigt som de hela tiden ska forséka forsta och
skapa mening kring konstens betydelse i deras framtida undervisning forvéntar jag
mig att de kan artikulera sin erfarenhet.

En viktig insikt som en av de studerande lyfte fram, och som i férlingningen
visar pa att den studerande ar trygg i sitt forhallningssatt till vad konst kan vara 1
forhallande till undervisning, ir reflektionen fran den studerande: ”Der var kul att
fa skapa vingar. Fag tror att det skulle vara dn mer lyckat att eleverna ocksa skulle fa
skapa vingar.”

Jag inser som lararutbildare att jag 4n mer tydligt och nyanserat hade kunnat arbeta
med de studerande kring hur deras eget skapande skapar en didaktisk trygghet i att
arbeta tillsammans med eleverna.

Sammanfattningsvis kan jag se att de ledande konstdidaktiska monster och figurer
jag arbetar med dr passion, tillit och méangfald i en miljé som fér mig dr bekant.
Genom sin rittframma delaktighet fraimmandegor ldrarstuderande det bekanta och
omskapar min intention. De f6r in sina erfarenheter i en didaktisk medvetenhet som
1 sig sjélv skapar forutsdttningar for transformation. Artikelns syfte ér att forsta hur
konstbaserade ldrprocesser kan komma till uttryck som lager pa lager av konstup-
plevelser som transformeras till konstdidaktisk medvetenhet hos ldrarstuderande.
Det blir tydligt att genom kursen sa synliggér deltagarna under sjdlva processen ny
kunskap genom sjilva processen. Kunskapen visar sig genom att den skapas under
arbetet. Den provas genom forskningsarbetet.

Genom juxtapositionen har jag artikulerat skillnader och likheter i hur konstbase-
rade larprocesser och konstdidaktisk medvetenhet artikuleras olika av ménniskor
som &dr med i processen I CAN FLY. P4 sa sétt halls malsdttningen att vixa som
maénniska 6ppen.

Epilog

Det var speciellt att genomfora den hir konstbaserade helheten som en del av en
kurs. De studerande var med om och visade att de var medskapande och delak-
tiga i att skapa en ny kursstruktur inom ldrarutbildning. Under processen fram-
kom flera bra spontana idéer och genom reflektioner ser man tomrum, glapp och
utvecklingsmojligheter. Nagonstans langt bak i mitt medvetande fanns féljande
dikt. Jag tdnkte ofta pa den under kursen, men ldste inte upp den eller delade
den med studerande. Det hir for att de studerande vecklade ut sina vingar om
och om igen. De gjorde det i en ldarprocess som artikulerade kunskap genom flera
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betydelsebarande element dir de uttryckte att de kunde flyga pa konstens, tankens
och pedagogikens vingar.

Vingen
Vi gar alla omkring med en vinge
som vi inte kan flyga med
som blir ull en borda for oss

som vi mdste smyga med.

Vi hade nog kunnat flyga

om nte alla sjdlvutndmnda vicevdrdar
skolmadstare

och alla dom prakuiska, taktiska,
mitiska, kritiska,

anemiska, akademiska

felfinnarna med pekpinnarna

hade sagt:

Du kan val inte flyga!

Hall dig pa marken, din envingade jdvel!

Och drommer du ens om att viga
med ett enda vingeslag
prova din flygformaga

sa tar vi din vinge en dag!

Vi gar alla omkring med en vinge,
en drom, en ldngtan, en sang
Téank om vdra vingar finge

flyga ullsammans en gang!

Kent Andersson

Forfattarpresentation:

Hannah Kaihovirta éir filosofie doktor och universitetslektor i estetiska &mnenas didaktik vid den svenskspra-
kiga ldrarutbildningen vid Helsingfors universitet. Hennes forskningsinriktningar ar estetiska &mnenas didaktik,
samtidskonstens pedagogik pa olika utbildningsstadier, digital och multimodal litteracitet i konstbaserad savil
som konstinformerad undervisning. Hon har utvecklat teori om ldrandets rhizomatiska aspekter och metoder
for dialogundervisning i formella och informella larmiljder. En forskningsansats som hon ér informerad av
ar ARTography (Artist, Researcher, Teacher), ett forskningsomréde dir konsten som erfarenhet och konstens
kvaliteter och estetiska ingéngar 4r kidrnan i forskningsarbetet. Hennes forskning ér representerad i publika-
tioner, foreldsningar, utstédllningar och internationella forsknings- och utbildningsnétverk.
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